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Validacion de la Escala de Motivacion Lectora en Estudiantes
Chilenos de Ensenanza Basica

Validation of the Motivation to Read Survey Among Chilean
Elementary School Students

Marianela Navarro, Pelusa Orellana y Paula Baldwin
Universidad de los Andes

Son pocos los instrumentos debidamente traducidos y validados con los que se cuenta en el munde hispano paka
medir aspectos motivacionales vinculados a la lectura. El estudio tuvo como objetivo validar psicométricamente la
Escala de Motivacién Lectora (EML) de Gambrell, Palmer, Codling & Mazzoni (1996)gcompuésta de'2\subescalas:
autoconcepto lector y valor de la lectura. La muestra por conveniencia estuvo compuesta por 698 eseolares chilenos
de 3° a 5° basico de 4 colegios subvencionados y particulares pagados de la Regién Metropolitana de Chile;53% fueron
hombres y 47%, mujeres. La traduccién de la escala se realizé mediante el método de back translation. Se‘realizaron
andlisis de consistencia interna con alfa de Cronbach, de juicio de expertos y‘deyvalidez de constructo, utilizando
andlisis factorial exploratorio y confirmatorio. Los resultados muestran gue la EMI, 8 un instruménto confiable y
vélido en su versién en espanol, aportando, asi, una herramienta para,su use,con fines de investigaeién o a nivel de
aula, permitiendo a investigadores y docentes profundizar en la motivacion lectora en nifios deshabla hispana.
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Few instruments have been suitably translated and validated for,measuring motivational aspects linked to reading
in the Spanish-speaking world. The present study was aimed at psychemetrically validating the Gambrell, Palmer,
Codling, and Mazzoni's Motivation to Read Survey (MTS; 1996), which‘eomprises 2 subscales: reader's self-concept
and value of reading. A convenience sampling process was used to recruit 698 Chilean 3rd, 4th and 5th graders
attending 4 subsidized and private schools in the Metropolitan Region of Chile; 53% of them were boys and 47% were
girls. The scale was translated using the back translation method. Internal consistency (Cronbach's alpha), expert
rater, and construct validity analyses wex@performed using exploratory and confirmatory factor analysis. Results
show that the Spanish version of the MTS is“a‘reliable and valid instrument that can be used for research and
instructional purposes, allowing researchers and teachers to delve deeper into reading motivation in Spanish-
speaking children.

Keywords: reading motivation; self-concept, value of reading, psychometric analysis

Ser un lector competénte es\un requisitd esencial para insertarse en el mundo actual, donde la
comprensiéon y procesammiento de la informaeion son actividades bésicas en cualquier campo laboral y
profesional. La alfabetizaeion fuheionals,es decir, la capacidad de comprender aquello que se lee y de utilizar
textos escritos en diversas tdreas cotidianas, es un objetivo prioritario de la educacién escolar (Collins &
O'Brien, 2003; @rganisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2000) y de ello se
desprende el interés pominvestigak acerca de la lectura, su desarrollo e impacto en la sociedad. Este interés
también se ve reflejado en estudios de gran escala, como son las mediciones del Programa Internacional para
la Evaluéeion de los Estudiantes (PISA), de la Encuesta Internacional sobre Alfabetizacién de Adultos (IALS),
del Eétudio Internacional de Progreso en Comprensién Lectora (PIRLS) y del Tercer Estudio Regional
Comparativo@ Explicativo (TERCE), y evidentemente en la preocupacion de los gobiernos locales por mejorar
los nivelesdde desempeno lector de sus estudiantes.

En les)ultimes anos ha habido un mayor foco de estudio en los aspectos afectivos asociados a la
competencia leetora, lo que también se ha reflejado en el interés por recopilar informacién acerca de su estado
a través de pruebas internacionales. La evidencia a partir de las pruebas PISA ha indicado, por ejemplo, que
en los paises de la OECD aproximadamente dos tercios de los estudiantes evaluados dicen leer por gusto
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diariamente (OECD, 2011). Sin embargo, también se muestra que este porcentaje ha ido disminuyendo desde
la década pasada y que las nifias y los estudiantes provenientes de entornos socioecondémicamente mas
privilegiados destinan mas tiempo a la lectura recreativa que sus pares varones y de entornos mas
vulnerables. Esta brecha socioeconémica y de género ademas parece ir aumentando. Finalmente, el informe
de la OECD afirma que la lectura recreativa, que es la que realizan los lectores motivados en forma
permanente, esta asociada con un mejor desemperio en comprension lectora en las pruebas PISA (OECD, 2011).

La realidad chilena no difiere significativamente de lo observado por la OECD en otros paises. El
desempeno de estudiantes chilenos en PISA, si bien ha mejorado en forma importante a partir de 2000, atn
esta lejos del logro promedio de paises de similar desarrollo econémico. Y aun cuando estes resultados se
refieren a adolescentes, la prueba de lectura del Sistema de Medicién de la Calidad de la Edueacién (SIMCE)
también muestra un bajo nivel de alfabetizacién funcional en los estudiantes de educacién basica. En estos
resultados también se aprecian diferencias importantes en cuanto a género y nivel soeioeeonémico (NSE), y
lo mismo ocurre respecto de la motivacién a la lectura. Mas especificamente, al analizax la‘evelueion de los
resultados SIMCE desde el afio 2003 al 2015, el puntaje de los varones cay6 12'puntos, mientras que el de
las mujeres permanecid estable. En el caso de los hombres, el retroceso mas umportante se produjo en el NSE
alto y medio alto (-37 y -32 puntos, respectivamente). Una posible explicacién se relaeiona con aspectos
motivacionales y con habitos de lectura, pues un cuestionario que se aplica en conjunto con el SIMCE mostré
que el 50% de los hombres no lee por entretenimiento, un 46% lee solo si és obligado y un 25% aprecia recibir
un libro de regalo, versus 30, 29 y 50% en el caso de las mujeres, réspectivamente (Ageneia de la Calidad de
la Educacion, 2016a).

Otros estudios de gran escala dan cuenta del desinterés lectoride la‘poblacidon chilena. Uno de ellos es la
encuesta Chile y los Libros que realiza desde 2006 la Fundacién La\Fuente ygpAdimark GFK a mayores de 18
anos; en sus tres aplicaciones se ha observado que mésghde la mitad de los“chilenos afirma no leer libros
(Fundacién La Fuente/Adimark GFK, 2010). En ella también‘@parecen brechas de género y NSE respecto del
tiempo destinado a la lectura, el acceso a libros yda valoraciéon genekal del habito lector. Un segundo estudio
realizé en 2014 la Direccién de Estudios Sociales\de la Universidad Catdlica e incluyd a una poblacién entre
9 y 14 afios y otra de 15 a 65 en mas de 300 comunas de Chile; su objetivo era indagar acerca del
comportamiento lector de los chilenos. Empel segmento 9 a 17 afios, solo un 44% declara leer diariamente
durante 15 a 20 minutos. Un 47% de ellos dicenoleer por gusto (Consejo Nacional de la Cultura y las Artes,
2014). El mismo organismo realizé un estudio previoique mostré que dentro de los menores de 15 afios solo
un 5% prefiere leer en su tiempo libre. Respecto del valor.que las personas asignan a la lectura, los resultados
muestran que solo el 14% de los encuestados la valora como una actividad de entretencién o tiempo libre
(Consejo Nacional de la Culttra,y las Artes & Lentro de Microdatos de la Universidad de Chile, 2011).
Finalmente, la OECD realiz6 un estudio‘ecompafativo entre 34 paises, denominado Evaluacién Internacional
de las Competencias defAdultos (PIAAC) en personas de 16 a 65 afios de edad. Los resultados muestran que
53% de los chilenos evaluados ptresentamun.bajo nivel de comprensién lectora, versus un 19% promedio de los
paises OECD. Segtn el informeé, esto se traduce en menor empleabilidad y productividad para el pais (OECD, 2016).

En cuanto a loslesfuerzos por desarrollar o validar instrumentos para evaluar la motivacién lectora en
Chile, Murioz Valenzuela'et,al. (2012) dan cuenta de la validacién de la Escala de Motivacién por la Lectura
Académicé(EMLA),bagadaenla teoria de expectativa-valor de Eccles y Wigfield (2002), pero que no incluye
la lectufa recreativa, § que fue aplicado y validado en una muestra de estudiantes universitarios. No se han
realizado en Chile, al menos en lo que respecta a nuestro conocimiento, validaciones de instrumentos que
examinen laflectura reepeativa ni tampoco que tomen en consideracién alumnos en edad escolar.

Ante esta panoramica, es evidente que en Chile hay un problema de lectura que no solo se vincula a las
habilidadesylectoras, sino también al interés o motivaciéon por leer en forma recreativa. La principal
preocupacion deriva precisamente de la alta correlacién entre las habilidades y la motivacién lectora, que en
el caso chileno pareciera no darse de manera tan significativa. Por lo mismo, resulta interesante poder contar
con una mayor cantidad de informacién acerca de la valoracion que los nifios y jévenes chilenos le asignan a
la lectura como actividad de tiempo libre, asi como también acerca de sus propias practicas lectoras. Un
desafio importante para lograr este objetivo es contar con instrumentos validos y confiables que puedan
aplicarse a hablantes del idioma espafol que aborden los aspectos afectivos vinculados al habito lector de
manera mas acotada.
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Aproximaciones Teoéricas a la Motivacion Lectora

La relacion entre el desempefio lector y la motivacion por esta actividad ha relevado la importancia de la
motivacidén lectora como aspecto fundamental para incrementar los niveles de competencia en la lectura
(Santa et al., 2000). Una consecuencia importante del fracaso lector es el bajo nivel de interés por leer
(Hiebert, 2009; Morgan, Fuchs, Compton, Cordray & Fuchs, 2008). Los lectores motivados, por el contrario,
ademas de ser competentes, leen con mayor frecuencia y suelen mencionar la lectura como pasatiempo
valorado (Guthrie, Wigfield, Metsala & Cox, 1999; Wigfield & Guthrie, 1997). Algunos estudios han
demostrado que la motivacion lectora contribuye de manera importante al buen desempefiefen comprensién
lectora, especialmente en el caso de los alumnos de 3° a 5° afio béasico, confirmandose ineluso su poder
predictivo en pruebas estandarizadas de lectura (Gottfried, 1985).

Dada su multidimensionalidad, los enfoques tedricos acerca de la motivacién leeétoranson numerosos
(Malloy & Gambrell, 2008). Esencialmente, las teorias acerca de la motivacién lectora se eentrameniexplicar
los factores que determinan la eleccién de la lectura como actividad de tiempo libre, la‘valoracion que las
personas hacen de esta actividad por sobre otras o la manera en que los legtores se pergibenia ellos mismos.
Entre las teorias motivacionales de la lectura, aquellas que tomangen cuenta aspectos tales como el
autoconcepto lector y la valoracion de la lectura son frecuentemente citadas enJa hiteratura. Una de ellas es
la teoria de la expectativa-valor (EVT, por su nombre en inglés expectaney-value theory), desarrollada por
Eccles y Wigfield (2002). Estos autores plantean que la motivacién haeia la leetura se e influenciada por dos
aspectos centrales: la manera en que un lector se percibe a si mismo vy el gradoydefapreciacion que expresa
frente a la actividad de leer. Ambos constructos aparecen en otros enfoques,teérieos, por ejemplo, McKenna,
Kear y Ellsworth (1995) asignan un valor importante a los aspectos, afectivasyy a las creencias en torno a la
lectura, los que aparecen asociados a una actitud positivathacia laimisma. El contexto social impacta y da
forma a las creencias, opiniones y expectativas acerca de la leetura (Unrau & Schlackman, 2006), lo que se
manifiesta en expectativas, propésitos de lecturady la intencién de leér.

Por otra parte, existen modelos tedricos que distinguen entre motivacion intrinseca y extrinseca (Deci,
1992) y que suelen utilizarse para analizar los intéreses lectores de los escolares. Desde esta perspectiva, los
lectores que se motivan intrinsecamente ‘son‘aquiellos que eligen leer por decisién propia y no impuesta y que
perciben la lectura como placentera y valiosa (Becker;, McElvany & Kortenbruck, 2010; Guthrie & Klauda,
2014; Pintrich & Schunk, 2002), Los lectores intrinsecamente motivados suelen mostrar curiosidad e
involucramiento frente a la lectura yesta forma parte de sus actividades de tiempo libre. Por otra parte, la
motivacion extrinseca se refiere,a la deeision de leer ante la oportunidad de recibir algun tipo de recompensa
externa por hacerlo. Quien€s estdn extrinsecamiente motivados por leer lo hacen, porque saben que seran
reconocidos por hacerlogya sea mediante una nota, premio o valoracion social, y no necesariamente por
considerar la lectura como unadactividad placentera o valorada (Schiefele, Schaffner, Moller & Wigfield,
2012). La evidencia muestral que quienes exhiben una motivaciéon extrinseca por la lectura tienden a
desarrollar estrategias de comprensién mas superficiales y su motivacién no trasciende méas alla de la
obtencién de una reeompensa externa.

Junto,con mencionar lestenfoques tedricos desde los cuales se ha analizado el tema de la motivacién
lectora,/Mmo podemos\dejar de agregar aspectos contextuales y culturales que definitivamente inciden en
favorécer su desarrollo. En el caso de la realidad chilena, aspectos tales como el acceso a libros y la
corgideracion de los intereses y gustos de los lectores en la seleccién de material literario son dos Ambitos de
importancia. Varias anvestigaciones han confirmado que para los nifios de escasos recursos la falta de libros
incide directament€ en una menor proporcién de horas dedicadas a leer (Neuman & Celano, 2001; Van Slyck,
1995). Las‘encuéstas sobre motivacién lectora realizadas en Chile han identificado la falta de libros y su alto
costo como razones por las cuales los chilenos no leen en su tiempo libre. Segin el Estudio sobre el
Comportamiento Lector (Consejo Nacional de la Cultura y las Artes & Centro de Microdatos de la
Universidad de Chile, 2011), s1 bien mas del 90% de los encuestados dice tener libros en su casa, solo el 13%
tiene mas de 100 libros. Por otra parte, el estudio de la Fundacién La Fuente/Adimark GFK (2010) mostrd
que el 80% de los chilenos cree que los libros son muy caros, y el NSE de los encuestados fue el principal
diferenciador de la cantidad de libros en el hogar. Respecto de la posibilidad de incluir los intereses y gustos
de los lectores dentro de la seleccién de material, ha habido esfuerzos importantes en este sentido, en
particular en las bibliotecas de aula que el Ministerio de Educacién entrega a los establecimientos
educacionales mediante los Centros de Recursos para el Aprendizaje. Estas bibliotecas han aumentado la
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cantidad de titulos por establecimiento y por alumno, lo que ha contribuido a entregar una oferta més variada
de titulos en cada coleccion (Chile, Ministerio de Educacién, 2013). Sin embargo, se hace necesario contar con
instancias que permitan captar los intereses y gustos literarios de los usuarios de estas bibliotecas,
considerando no solo la diversidad tematica sino también el género, formato, extensién y nivel de complejidad.

Chile ha realizado esfuerzos importantes para fomentar la lectura a través de planes, capacitaciones
docentes, talleres e iniciativas publicas y privadas orientadas a potenciar el gusto por la lectura. La mas
reciente ha sido el Plan Nacional de Fomento a la Lectura: Lee Chile Lee, que comenzd con planes de
animacién a la lectura pensados para nifios pequefios (Arnold & Garcia Céspedes, 2012). Junto con capacitar
a las educadoras en la lectura de cuentos infantiles, se entregaron sets de libros y material de apoyo a la
animacién lectora. La evaluacién de estos programas muestra que la mitad de las educadorasde parvulos del
83% de los jardines en los que se implementan bibliotecas lee con los nifios todos los dias (Arneld & Garcia
Céspedes, 2012). Programas como estos también se desarrollan en los niveles superiores dejeducacion,
abordando principalmente los objetivos de capacitar a los docentes en la lectura de librogyy dotar a las
bibliotecas y aulas de colecciones mas atractivas para los alumnos.

La Relacion entre la Motivacion a la Lectura y el Readimiento Lector

Numerosas investigaciones han confirmado que existe una relaciémyentré la motivacién por leer y el
desempeno lector (Morgan & Fuchs, 2007; Wang & Guthrie, 20045 Wigfield& Guthrief1997). Esta relacién
parece estar también mediada por la frecuencia lectora (Guthkie et al., 1999), indicando que los lectores
motivados leen con mayor frecuencia y que la lectura frecuente facilita el desarrollé de competencias lectoras
mas avanzadas. Estos lectores competentes suelen tener un alto sentido'de autoeficacia que, a su vez, les
hace valorar las tareas de lectura, cosa que no ocurre entre,aquelloslectores que; al tener menores habilidades
para leer, podrian desmotivarse rapidamente y con ello dejade leer,lo que generaria un circulo vicioso que
les impediria tener oportunidades de mejorar dichas habilidades.JEllo explicaria que en muchos casos se ha
identificado la desmotivacién por la lectura como una de las causas subyacentes al bajo nivel de desemperio
lector, asi también como la bidireccionalidad en la relacién existente entre estos dos constructos (Morgan &
Fuchs, 2007).

Estudios mas recientes se han focalizado en“analizar el rol predictor de la motivaciéon en la competencia
lectora, intentando determinar el porcentaje de varianza en comprension que podria explicarse a partir del
interés y gusto lector. En la educaeién basica, por ejemplo,’se ha encontrado gran variabilidad en el porcentaje
de varianza explicada por la motivaeidn, lo que tendria su justificacién tanto en los enfoques tedricos de la
motivacién como también englosyinstrumentos usados para medirla (Cartwright, Marshall & Wray, 2016;
Taboada, Tonks, Wigfield& Guthrie, 2009). Nofencontramos, sin embargo, estudios que analicen el rol de la
motivacién en el aumento de la comprensionleetora en estudiantes de habla hispana ni, méas especificamente,
en la poblacion chilena. Lo, antérior nophace sino constatar la necesidad de abordar la relacién motivacién-
desempeno lector, sobre todofeonsiderando que los estudios y mediciones internacionales destacan el factor
motivacional com@mun componente esencial de la alfabetizacién, incluso mas influyente que el NSE (Kirsch
et al., 2002).

La Escala de Motivacion Lectora

La Escala Motivation to Read fue desarrollada por Linda Gambrell, Barbara Palmer, Rose Marie Codling
y Susan Mazzoni engl 996 y es uno de los instrumentos més usados para evaluar la motivacién lectora. Se
fundamenta en lds teorias motivacionales de Eccles (1983), quien establece que la motivaciéon se ve
fuertementeiinfluenciada por las expectativas de éxito que la persona tiene frente a una determinada tarea,
asi como también por la valoracién que el sujeto hace de dicha tarea. Desde la perspectiva de la lectura, esta
mirada tedrica estd sustentada en estudios que muestran que cuando los lectores se perciben como
competentes tienden a obtener mejores niveles de desempefio que cuando no tienen confianza en sus
habilidades (Chapman & Tunmer, 1995; Schunk, 1985). De la misma forma, respecto de la valoracién de la
lectura, hay estudios que han comprobado que los lectores que valoran el acto de leer tienden a dedicarle méas
tiempo y, por ende, a desarrollar mejores habilidades de comprensién (Guthrie et al.,, 2004). Como se
desprende de lo anterior, se trata de un enfoque de motivacién intrinseca (Schunk, Pintrich & Meece, 2008),
en el que las disposiciones hacia la lectura se fundamentan en razones o valoraciones de la persona y no de
su entorno (Schaffner, Philipp & Schiefele, 2016; Wigfield & Guthrie, 1997).
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Por otra parte, el creciente interés por los factores afectivos vinculados al aprendizaje ha generado
especial interés en el ambito del desempefio lector (Afflerbach & Cho, 2011; Hidi & Harackiewicz, 2000). De
hecho, estudios acerca de la motivacién y su relacién con el buen desempenio escolar han logrado explicar
hasta un 11% de la varianza del rendimiento por factores motivacionales (Uguroglu & Walberg, 1979) y mas
recientemente se ha establecido que la correlaciéon entre la habilidad verbal y el autoconcepto de dicha
habilidad es r = 0,49 (Méller, Pohlmann, Koéller & Marsh, 2009). Este tipo de resultados explica el surgimiento
de teorias acerca de la motivacién que se fundamentan en la relacién entre expectativas y valoracién, la
autodeterminacion, entre otras (Pintrich & Schunk, 2002).

La Escala de Motivacién Lectora (EML) forma parte del Perfil de Motivacién Lectora, que incluye,
ademads, una entrevista semiestructurada. Es un cuestionario de auto reporte que puede sen aplicado en
forma grupal o individual. En su versién original se compone de 20 items que contienen a@severaciones acerca
del comportamiento lector y que deben responderse en funcién de una escala de cuatro puntosdEl instrumento
se disefi6 pensando en alumnos de 2° afio basico en adelante. Los 20 items seleccionados surgieron de un
banco de mas de 100 items evaluados en funcién de la validez de constructo yguicio.de expertos (Gambrell et
al., 1996). La version final del instrumento fue validada en una aplicaciéngiloto a 330"estudiantes de 3° y 5°
afio basico en los Estados Unidos mediante andlisis factorial explordterio (AEE), usando)el método de
minimos cuadrados ponderados y rotacién ortogonal varimax. Para la“eonsistencia interna se utilizé alfa de
Cronbach, la cual se estimé en 0,75 para auto concepto lector y 0,82fpara valofacion de ladlectura. Los indices
de confiabilidad pre y post test también resultaron robustos, loque tatifico layconfiabilidad del cuestionario
(Gambrell et al., 1996).

Como ya mencionamos, la escala es probablemente una de‘las masutilizadas en estudios acerca de
motivacién lectora infantil. Una revisién realizada pord@s,autores en 2013 permitié modificar algunos items
y reconfigurar el texto de las alternativas en la escala Likert (Malloy, Marinak, Gambrell & Mazzoni, 2013).
También se realizaron nuevos analisis psicométricos, aunque no-geyincursioné en la validez estructural del
instrumento. Mas tarde, Watkins y Browning (2015) publicaron un anéalisis que incluyé la validez estructural
y que también realiz6 cambios en algunos de los items que no mostraron relacion con los constructos
previamente definidos. Posteriormente y mediante analisis factorial confirmatorio (AFC) lograron demostrar
el calce con un modelo de dos factores (Watkins & Browning, 2015). No encontramos evidencia de la validacién
de la escala de Gambrell et al. en Chile ni en otros paises de habla hispana.

Existen pocos estudios que validen esta escala a nivel'internacional, pese a que es ampliamente utilizada
en estudios de motivaciéon. En la presentacién de la escala las autoras (Gambrell et al., 1996) no entregan
mayores detalles del AFE realizado; soloydan a cofiocer el método de extraccion de factores y de rotacion. Por
otra parte, este analisis hd sido, ademas, cuestionado por Watkins y Browning (2015), quienes sostienen que
la rotacién ortogonal enfel AFE utilizada por Gambrell et al. (1996) no considera la posible correlacién entre
las subescalas de autoconeeptodector.y valor de la lectura. Si bien es cierto que las autoras (ver, por ejemplo,
Malloy et al., 2013) y otres (Watkins & Browning, 2015) realizaron nuevos estudios de validez, estos
incluyeron solo(unpAFC. Es por esta razéon que creemos que la informacién que entregue un estudio de
validacién que ineluya AEE y AEC de su versién en espafiol puede contribuir a establecer de manera mas
sdlida la validez de la EML “especialmente en el contexto hispanoparlante.

Otros instrumentos para medir el grado de motivacién lectora son el Motivation to Read Questionnaire
(MRQ) desarrollado pox Wigfield y Guthrie (1997) y la Elementary Reading Attitude Survey, desarrollada por
Michael McKenna y Dennis Kear (1990). El primero aborda varios ambitos de la lectura, como son la eficacia,
el desafio’de la lectuta, la curiosidad, el nivel de involucramiento y la importancia, entre otros. Sin embargo,
como incluye 53 items, resulta considerablemente mas extensa de aplicar y se utiliza con alumnos entre 4° y
8° afio basice.El segundo instrumento es similar al de Gambrell et al. (1996) en cuanto a que tiene 20 items
y que también‘utiliza escala Likert para las respuestas, aunque estas se presentan en forma icénica, es decir,
hay cuatro opciones de estados de animo graficados en la figura del conocido gato Garfield, y el alumno debe
escoger la que mejor representa sus sentimientos respecto de la pregunta. La evidencia respecto de la
estabilidad del instrumento y su validez ha sido variada, aunque se observan buenos niveles de consistencia
interna (e.g., Kazelskis et al., 2005). Ambos instrumentos estan desarrollados en inglés y no se dispone de
traducciones validadas en idioma espafol.

Las razones que justifican la validacién de la EML de Gambrell et al. son varias. En primer lugar, es un
instrumento que resulta atractivo, considerando su facilidad de acceso y simpleza en la aplicacién, tabulacién
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y andalisis. En segundo lugar, las propiedades psicométricas de la escala aplicada en paises de habla inglesa,
asi como en otros lugares como Finlandia y Grecia (Gambrell et al., 2013, Agosto), dan cuenta de la estabilidad
de los puntajes que el instrumento entrega, su confiabilidad y validez de constructo. Finalmente, y desde un
punto de vista teédrico, el abordaje de la motivacién lectora desde los constructos de autoconcepto lector y
valoracion de la lectura puede entregar informacién interesante respecto del fenémeno de la motivacion
lectora entre nuestros estudiantes. Comprender mejor el grado de asociacién entre la forma en que los lectores
se perciben respecto del habito de leer y el valor que le asignan a este acto puede ayudarnos a establecer
politicas de incentivo a la lectura y a generar intervenciones pedagodgicas tendientes a fortalecer tanto la
percepcién de las habilidades como la importancia de la lectura en la vida de las personas.

Método
Participantes

Los participantes fueron 698 estudiantes de 3°, 4° y 5° afio basico pertenecientesia,cuatro, establecimientos
educacionales de la Regién Metropolitana de Chile. La muestra correspondefauna seleceién no probabilistica
por conveniencia, aunque se resguardé la participacién de establecimientos de al menos dos\dependencias
administrativas (subvencionada y particular pagada), de un nimero sifnilar de estudiantes de sexo femenino
y masculino y de nimeros similares de participantes de cada curso. Del'totaldde estudiantes, 34% son de 3°
(n = 242), 34% son de 4° (n = 235) y 32% son de 5° (n = 221). En cuanto a la distribu€ion por sexo, 53% son
hombres (n = 367) y 47% son mujeres (n = 331). Segun el tipo de dependenciayadiministrativa, 52% de los
estudiantes pertenecen a establecimientos de tipo particular pagado (n =3862) y'48% a escuelas particulares
subvencionadas (n = 336).

Instrumento

La EML consta de 20 items (ver Tabla 1), 10 de los cuales se utilizan para evaluar el autoconcepto lector
(todos los items impares) y 10, para la valoracién|de la lectura (todos los items pares). Se trata de items de
opcién multiple, donde los enunciados sonsabiertos, que se completan con las cuatro opciones de respuesta,
las cuales combinan respuestas graduadas de‘diférentes tipos: frecuencia (de Siempre a Nunca), calidad (de
Muy bien a Muy mal), cantidad (de Casi todo a Casiynada) e importancia (de Muy importante a No muy
importante). La mitad de los items presenta las opciones ordenadas de la opcién més positiva a la més
negativa y la otra mitad en forma mversa para evitar respuestas estereotipadas.

Tradujimos la EML delfinglés al espafiol usando el método de back translation (Brislin, 1970), en el que
primeramente un traduetor bilinglie realizawuna traduccién del inglés original al espafiol y luego se le pide a
otro traductor bilinglie'que vuelvagagtraducir dicha version al inglés. Posteriormente se comparan ambas
versiones en inglés para corkoborar la acueiosidad en la terminologia. Una tercera revisién estuvo a cargo de
un panel de expertos, quienes cempararon la version original en inglés con la traduccion al espafiol. También
revisaron el documentoypara correborar que el texto en espafol fuera comprensible para nifios de educaciéon
béasica y que no existieran términos culturalmente foraneos que dificultasen la respuesta. La version final de
la escaladiue aplicada en papel.

Una vez traducide\el instrumento, convocamos a seis educadores para realizar el juicio de expertos como
parte del preteso de validacion. Para ello, pedimos a los jueces revisar cada uno de los items de la escala y
determinat a cual degdos dos constructos tedricos (autoconcepto lector o valoracién de la lectura) se ajustaban
mejor. Adicionalménte, les pedimos que evaluaran el grado de importancia que le asignaban a cada item
dentro de la'escala.

La version‘traducida al espafol se encuentra en el Anexo, incluidas las instrucciones sobre la puntuacién.
Procedimiento

Encuestamos a los estudiantes en mayo de 2014. Previo a ello, contactamos a los colegios y sostuvimos
reuniones con los directivos de cada uno de ellos para explicarles los objetivos y procedimientos del estudio.
Obtuvimos las autorizaciones correspondientes de parte de la direccién de los establecimientos, asi como
también los consentimientos informados de parte de los apoderados. La aplicacién del instrumento se realizd
por profesores con estudios de postgrado, quienes fueron capacitados en el uso y procedimiento de
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administracién. La aplicacién se realiz6 en formato de lapiz y papel y en forma grupal en los distintos cursos;
los estudiantes demoraron alrededor de 20 minutos en completarlo.

La participacién de los estudiantes fue voluntaria y respaldada mediante la firma de consentimientos
informados de parte de los padres, los que enviamos a cada establecimiento. Los estudiantes rellenaron la
escala con nombre y apellido, pues los colegios solicitaron tener esa informacién en los informes finales que
elaboramos para cada uno de ellos. Sin embargo, para fines de publicaciéon y para proteger la confidencialidad
de los datos, tanto individuales como agregados, se tabularon sin utilizar nombres, sino nimeros y cédigos.

Asimismo, los aspectos éticos de esta investigacion han sido analizados y revisados por ehcomité de ética
de la institucién de afiliacién de las autoras.

Analisis de Datos

Calculamos la consistencia interna mediante alfa de Cronbach, para la escala,completa y cada subescala
(autoconcepto lector y valor de la lectura), y evaluamos el aporte de cada item a‘laymisma. Verifieamos la
validez de constructo utilizando dos métodos: AFE y AFC. Para este propésito, dividimes,1a muestra en dos
partes al azar: 345 y 353 casos para el AFE y el AFC, respectivamentedPara el AFE analizamos la bondad
de ajuste de un modelo factorial a los datos mediante la medida de adecuacién muestral Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) y la prueba de esfericidad de Barlett. Asimismo, para el AEEutilizamdés ejes prin¢ipales como método
de extraccion de los factores y rotacién oblicua promax. Decidimos wtilizarirotaciéh no ortogonal bajo el
supuesto de que los factores se encuentran correlacionados.\Para layseleceiénfdel nimero de factores
consideramos el grafico de sedimentacién, la regla de Kaiser, que indica conservar los factores cuyos valores
propios son > 1, el porcentaje de varianza explicada per cada factor y la Imberpretaciéon sustantiva de los
factores obtenidos. Realizamos el AFE mediante SPSS versién 21."El AFC tiene el propésito de evaluar el
ajuste del modelo tedrico propuesto por Gambrell et al. (1996) aloes datos. Asimismo, comparamos el modelo
tedrico con tres modelos alternativos. La evaluacion de los modelos Tarealizamos mediante el estadistico y2y
la razén de este valor con sus grados de libertad.\Sin embargo, considerando la sensibilidad de esta prueba
al tamafio muestral (Cumsille, Martinez, Rodriguez & Darling, 2014; Widaman, Ferrer & Conger, 2010),
analizamos, ademads, el indice de bondad“de ajuste de Joreskog (GFI), la raiz del error cuadratico medio de
aproximaciéon (RMSEA) y la raiz del residuo cuadratice. medio estandarizado (SRMR). Para evaluar un ajuste
adecuado consideramos los siguientes parametros: valopentre 0 y 3 para la razén entre y2 y sus grados de
libertad, valor superior a 0,90 para GFI y valor inferior a 0,08 para RMSEA y SRMR (Bentler, 1990).
Realizamos el AFC con el Paquete Rilavaan para,modelo de ecuaciones estructurales, utilizando el método
de maxima verosimilitud (Rosseel)2012).

Resultados
Analisis de Juieio de Expertos

El analisis de las evalwaciones de los expertos muestra que hay entre un 100% y un 84% de concordancia
entre los juieces para ochio delosyitems asignados al constructo de autoconcepto lector (items 1, 3, 7, 9, 13, 15,
17y 19) y para siete de los items asociados a valoracién de la lectura (items 4, 8, 10, 12, 14, 18, y 20). El item
quegobtiene umymenor porcentaje de concordancia es el item 11, ya que un 57% de los jueces lo adscribe al
constructo dé autoconcepto y el 43% restante, al de valoracion.

Analisis de Consistencia Interna

La EML mostr6 una buena consistencia interna a nivel global (a = 0,82), asi como a nivel de las subescalas
de autoconcepto lector (a = 0,71) y valor de la lectura (a = 0,77). En cuanto al aporte que realiza cada item a
la consistencia interna total, solo el item 11 resulté ser un reactivo que, de eliminarse, aumentaria
ligeramente la consistencia de la escala global (a = 0,83) y de la subescala de autoconcepto, que es a la que
tedricamente pertenece (a = 0,74).
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Analisis Factorial Exploratorio

Las medidas de bondad de ajuste, KMO = 0,85 y prueba de esfericidad de Barlett, x2(190, N = 345) = 1446,87,
p <0,001, mostraron una buena adecuacién de un modelo factorial a los datos.

La solucién que escogimos, seguin los criterios que definimos en el Método, presenta dos factores, los que
dan cuenta de un 26% de la varianza explicada del autoconcepto lector y la valoracién de la lectura.

El AFE muestra dos factores (ver Figura 1), los que se corresponden con las subescalas de la EML:
Factor 1 (autoconcepto lector) y Factor 2 (valor de la lectura).
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Figura 1. Pesos por factor. En el eje X se indican los pesos correspondientes al
Factor 1\ (autoconcepto lector) y en el eje Y los pesos correspondientes al Factor 2
(valor de la\lectura)

Presentamosdas cargas factoriales del AFE en la Tabla 1. Para facilitar su interpretacion, suprimimos
las cargas factoriales < 0,25. Los items cargan en su mayoria en su subescala tedrica, a excepcioén del item 11
que carga en la subescala opuesta. Luego, el item 12 presenta un peso factorial inferior a 0,25.

Analisis Factorial Confirmatorio

La Tabla 1 muestra también el resultado del AFC, segin el modelo teérico de Gambrell et al. (1996), el
cual muestra bastante coincidencia con el AFE en cuanto a los items que resultaron problematicos. El item11
no presenta una carga factorial significativa; sin embargo, el item 12 alcanza una carga factorial 0,30 en el
factor tedrico al cual corresponde. La informacién de la Tabla 1 se complementa con la de la Figura 2, en la
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cual se observa el modelo teérico, las cargas factoriales y el error asociado a la estimacién de los pesos
factoriales.

Tabla 1
AFE y AFC de la EML de Gambrell et al. (1996)

N° AFE AFC
{tem Item Autoconcepto Valor de la Autoconcepto Valor de la
lector lectura lector lectura
1 Mis amigos creen que soy... (-) 0,52 0,49
3 Yo leo... 0,70 0,61
5 Cuando me encuentro con una palabra 0,37 0,32
que no conozco puedo... (-)
7 Cuando leo solo comprendo... (-) 0,39 0,27
9 Yo soy... 0,65 0,63
11 Me preocupa lo que los otros nifios 0,30
piensen de mi lectura... (-)
13 Cuando el profesor me pregunta sobre 0,52 0,42
lo que yo he leido...
15 Leer es... (-) 0,54 0,34
17 Cuando estoy en un grupo contando 0,33 0,38
historias...
19 Cuando yo leo en voz alta leo... 0,59 0,50
2 Leer un libro es algo que a mi me 0,52 0,55
gusta hacer...
4 Mis mejores amigos piensan que leer 0,47 0,38
es... (-)
6 Yo le cuento a mis amigos sobre los 0,48 0,52
buenos libros para leer...
8 Las personas que leen mucho son... (-) 0,50 0,46
10 Yo creo que las bibliotecas son... (-) 0,71 0,57
12 Saber leer bien es... 0,30
14 Creo que leer es... 0,57 0,64
16 Cuando sea grande yo... 0,49 0,48
18 Me gustaria que mi profesor nos leyera 0,38 0,37
libros en voz alta en clase... (-)
20 Cuando me regalan un libro me 0,50 0,50

siento... (-)

Notad(-) indica que el item fue codificado de forma inversa; AFE: anélisis factorial exploratorio; AFC: analisis factorial confirmatorio;
faetorial < 0,25.

--1 peso

Probamos tres modelos alternativos al modelo teérico (ver Tabla 2), en los que eliminamos progresivamente
los dos items, qué resultaron problematicos, tanto en el AFE como en el AFC. Todos los modelos presentan
una razoén entre y2 y sus grados de libertad < 3 y esta magnitud decrece en la medida en que vamos eliminando
del modelo aquellos items problematicos. La bondad de ajuste, representada por el indice GFI, es menor al
parametro esperado (> 0,90), cuando se trata del modelo tedrico, y mayor en los modelos alternativos
testeados, aunque aumenta ligeramente en el Modelo 2. Asimismo, los indices RMSEA y SRMR son inferiores
a 0,08. En sintesis, de los modelos testeados, el Modelo 2 (sin los items 11 y 12) resulta ser el de mejor ajuste
a los datos.
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Figura 2. Modelo teérico de la EML de Gambrell et al. (1996). f1: Faetor 1 (autoconcepto lector),
f2: Factor 2 (valor de la lectura)

Tabla 2
Indices de Bondad de Ajuste del AFC

Modelo 22 gl w/gl pdey? GFI  RMSEA SRMR
Modelo teérico 3240,31 169 10,919 <0,001 0,884 0,051 0,059
Modelo 1 (sin 11) 2650,53 151 10,758 <0,001 0912 0,046 0,053

Modelo 2 (sin 11y 12)  2330,36 134 10,741 < 0,001 0,920 0,046 0,052

Nota. GFI = indice de bonddd de ajustéide,Joreskog; RMSEA = raiz del error cuadratico medio de aproximacion;
SRMR = raiz del residug éuadratico medio estandarizado.

Discusién y Conclusiones

La@EML demostrd ser un instrumento de alta consistencia interna, tanto desde la perspectiva del autoconcepto
lector como defla valoracion de la lectura.

Respeceto de los svalores obtenidos de consistencia interna, observamos que nuestros resultados son
levemente inferiorés a los obtenidos por Gambrell et al. (1996) en la validacién del instrumento (0,71 y 0,77
versus 0,75 % 0,82 en autoconcepto lector y valor de la lectura, respectivamente). Considerando que alfa de
Cronbach depende de la varianza muestral, en el presente estudio la consistencia interna pudo haberse
afectado, disminuyendo un poco, por la nula representacién de establecimientos municipales, siendo la
muestra menos heterogénea en cuanto al tipo de dependencia.

Como mencionamos anteriormente, el item 11 (“Me preocupa lo que los otros nifios piensen de mi lectura”)
produce un aporte negativo a la consistencia interna de la escala de autoconcepto. Por ejemplo, 1a consistencia
mejora hasta 0,74 en este constructo si se elimina el item. Los estudios previos de validacién de la EML
(Gambrell et al., 1996; Watkins & Browning, 2015) no realizaron un andlisis del aporte individual de cada
item a la consistencia global o por subescala, por lo tanto, no es posible contrastar con estos. Una posible
explicacién de la complejidad que este item representa para la consistencia interna del instrumento se puede
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encontrar en la interpretacién que los propios alumnos hacen del enunciado. En instancias en las que hemos
formulado verbalmente a los alumnos esta pregunta, hemos observado que los nifios asocian su autoconcepto
lector con la calidad lectora, entendida esta por la medicién de dominio lector (Marchant, Recart, Cuadrado
& Sanhueza, 2004) que se realiza en muchos colegios chilenos y que se basa esencialmente en una medida de
palabras leidas por minuto y la calidad de la lectura oral (silabica, palabra a palabra, unidades cortas, etc.).
Dado que este tipo de evaluacién es frecuente en los colegios, es posible pensar que si la visién que los
estudiantes tienen respecto de su propia lectura se asocia mas a aspectos que son valorados por los otros
(como es el caso de la medicién de dominio lector que realiza el docente), el item refleja mas el constructo de
valoracién de la lectura por parte de terceros que la propia percepcion de lector como algdien que disfruta
intrinsecamente del acto de leer.

En cuanto a la validez, los analisis realizados confirman la validez de constructo del instrumento, por
cuanto los items desarrollados responden a lo esperado, a la luz de la teoria en la que se\estéise sustenta. El
item 11, que teéricamente forma parte del constructo de autoconcepto lector, enmuestro@analisisise asocid al
constructo de valoracién de la lectura (0,35), mientras que en Gambrell et alg(1996)no se reportaron items
con baja carga factorial o que cargaran en otro factor. De forma consistenté, en el AFC zealizado, el item 11
no presenté una carga factorial significativa en su constructo teérico, a diferencia de lo obseryvado en Watkins
y Browning (2015), donde el item carga en autoconcepto lector (0,75).“Elcompeértamiento factorial del item
11 es consistente con el juicio de expertos, en el que se observé quefide losnuéve jueceséncuestados, un 53%
lo adscribié a autoconcepto lector y el 47% restante a valoraciénsde la lectura.

En tanto, el 12 (“Saber leer bien es...”), que tedricamente pertenece al constructo de valor de la lectura,
en el AFE cargd en el constructo de autoconcepto lector (0,36); sin embaxgo, en el AFC esto no sucede,
mostrando una carga de 0,34, ligeramente inferior a lofobservado en Watking’y Browning (2015) (0,46). En
el juicio de expertos, un 87,5% de ellos lo adscribié a valoraeién de, la lectura, mientras que el 12,5% lo
consideré vinculado a autoconcepto lector.

La revision de distintos modelos en el AFC mostré que el modelo 2 que mejor representa los constructos
tedricos subyacentes es el que excluye los items 11y 12, por cuanto estos no aportan de manera significativa
a sus respectivos constructos. Por lo tantdjiuna sugerencia a considerar, en el caso de aplicar la escala en el
contexto chileno o de paises hispanoparlantes, “seria considerar esta doble adscripcién de los items en el
analisis

En sintesis, la validacién de“la,EML en el contexto chileno contribuye con un instrumento valido e
internamente consistente que permitelexplorar dos componentes motivacionales de la lectura: autoconcepto
lector y valor de la lectura. £l'usoide la"EML puede ser con fines de investigacién, por ejemplo, su aplicacién
a gran escala permitipia” profundizar ‘em,das posibles relaciones entre desempefio lector y factores
motivacionales de la leetura. La ML puede‘ser utilizada también a nivel de aula, poniendo a disposicién de
los docentes una herramientade facil'apliéacion e interpretacién para medir y monitorear estos componentes
de motivacién. La informacién recogida permitird al profesor retroalimentar sus practicas pedagdgicas y
tomar decisiones quérapunten-hacia una mayor motivaciéon por la lectura desde la educaciéon basica. Desde
una perspectiva teérica, esealas como la EML permiten evaluar dimensiones relacionadas con la motivacion
lectora quey al ser desaxtolladasen forma mas sistematica por los docentes, podrian fortalecer el habito lector
a lo lax¥go de la vida, La relacién bidireccional entre motivacion lectora y desempenio lector puede favorecer
quedos lectorg§)chilenos mejoren de manera considerable sus habilidades lectoras (Morgan & Fuchs, 2007).

Si bienfexisten otros instrumentos para medir la motivacién lectora (e.g., McKenna, Conradi, Lawrence,
Jang & Meyer, 2012; McKenna et al., 1995), muchos se han orientado a la medicién de la motivacién en el
segundo ciele basico y/o comparando escalas de motivaciones por distintos tipos de lectura (McKenna et al,
2012; MuriozValenzuela et al., 2012), por lo que nos parece que la validacion de la EML en el contexto nacional
contribuye a conocer mejor el comportamiento lector en su dimensién afectiva y de manera més temprana.

Para el contexto chileno en particular, el estudio de las variables motivacionales asociadas a la lectura
reviste especial importancia, considerando que numerosos estudios dan cuenta de un desinterés generalizado
hacia la lectura. Esta falta de motivacién se da a lo largo de practicamente toda la vida escolar e incluso en
la vida adulta —ademas se observan diferencias de género en desmedro de los hombres—, la que, sin duda,
impacta el desemperio en comprensién lectora.
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Limitaciones y Proyecciones

Una limitacién del estudio fue no contar con estudiantes pertenecientes a establecimientos municipales,
debido a que no se obtuvieron suficientes consentimientos informados. La muestra habria sido més
heterogénea si es que este tipo de alumnos hubiera participado. Seria deseable replicar el estudio en una
muestra que incluya estudiantes de estos colegios, resguardando, asi, la representatividad de todas las
dependencias administrativas de los establecimientos.

Asimismo, creemos que es necesario seguir analizando la escala, por ejemplo, con los items modificados
por Malloy et al. (2013), trabajo en el cual se realiz6é una actualizacién de las afirmaciones,de la escala en
funcién de los cambios culturales y linglisticos desde la creaciéon de la misma. Especialmente, se podria
realizar esta revisiéon considerando ajustes a los items 11 y 12, los que mostraron mayor ambigiiedad en
cuanto a su carga factorial, a fin de que cada uno de ellos se encuadre mejor en el{eonstructeicon el cual
debiera estar alineado. De la misma manera, seria interesante complementar la version en,espariol de la
EML con la entrevista personal que Gambrell et al. (1996) incluyeron en el perfil original delmotivacién
lectora, la que justamente permite obtener informacion de tipo cualitativo acerea delas preferenciasliterarias
de los alumnos en distintos géneros de lectura. Esta entrevista contiene preguntas abiertas, pero guiadas con
un libreto para que el profesor oriente la conversaciéon. Tal como sostienen lasgautoras, el objetivo de la
entrevista es “generar informacién que entregue visiones reales de las‘experien€ias lectoras de los alumnos”
(Gambrell et al., 1996, p. 525). Este tipo de evidencia puede ser déygran utilidad tantofpara investigadores
como para docentes, con el fin de comprender mejor la dimensién motivacionalde la Jéetura.

Nos parece importante recomendar, también, que en futuras mediciones de motivacion lectora se tome
en consideracidn la lectura digital, pensando que hay una tendencia cada vez mayor a leer en formatos como
paginas web, blogs, ebooks y redes sociales. El impactofde.estas nuevas formas de alfabetizacién ya ha sido
evaluado en pruebas como PISA a nivel mundial. En nuestropais, sin embargo, la medicién de los intereses
y habitos lectores de escolares en medios digitales no ha sido“explorada en el contexto escolar, como se
desprende, por ejemplo, del estudio realizado porila Agencia de la Calidad de la Educacién (2016b), en el que
se sostiene que habria algin nivel de asociacién|entre la motivacion lectora y la frecuencia de lectura de
textos digitales.
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Anexo
Perfil de Motivacion para Leer: a

Colegio Fecha Curso

Mis amigos creen que yo soy
un muy buen lector

un buen lector

un lector medio

un mal lector

ocooor

Leer un libro es algo que a mi me gusta ha
nunca

no muy seguido

a veces

muy seguido
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Yo leo
no tan bien como
casi igua i
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Cuando me encuentro con una palabra que no conozco, puedo
casi siempre lograr entenderla

a veces la logro entender

casi nunca la logro entender

nunca la logro entender

QOO Ow
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Yo le cuento a mis amigos sobre los buenos libros para leer.
nunca lo hago

casi nunca lo hago

lo hago algunas veces

lo hago mucho

Q00O

Cuando leo solo, comprendo
casi todo lo que leo

algo de lo que leo

casi nada de lo que leo
nada de lo que leo

cloNoNei

Las personas que leen mucho son
muy interesantes

interesantes

poco interesantes

aburridas

QOO O®

Yo soy

un mal lector

un lector aceptable
un buen lector

un muy buen lector

CQOQOO0O®

10. Yo creo que las bibliotecas son

O un gran lugar para pasar el tiempo
O un lugar interesante para pasar el tiemp
O un lugar aceptable para pasar e
O un lugar aburrido para pasar el tiemp
11. Me preocupa lo que los o nifios piensen de mi lectura
O todos los dias

O casi todos los dias
O de vez en cuand

e qué responder
sar lo que voy a responder
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. Creo que leer es
una forma aburrida de pasar el tiempo
una forma aceptable de pasar el tiempo
una forma interesante de pasar el tiempo
una forma grandiosa de pasar el tiempo

coocox
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. Leer es
muy facil para mi
mas o menos facil para mi
mas o menos dificil para mi
muy dificil para mi

coocox

. Cuando sea grande yo
no voy a pasar tiempo leyendo
voy a pasar poco tiempo leyendo
voy a pasar algtun tiempo leyendo
voy a pasar mucho tiempo leyendo

coocox

. Cuando estoy en un grupo contando historias
casi nunca hablo de mis ideas
algunas veces hablo de mis ideas
casi siempre hablo de mis ideas
siempre hablo de mis ideas

cooox

. Me gustaria que mi profesor nos leyera libros en voz alta emclas
todos los dias
casi todos los dias
de vez en cuando
nunca

cococox

. Cuando yo leo en voz alta, leo
muy mal
mAas 0 menos
bien
muy bien

cooox

. Cuando me regalan un libro, me siento
muy feliz
contento
no me siento muy ¢
no me siento feli

cooow

Puntaje Escala de Lectura

1
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3
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3
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Autoconcepto lector Valor de la lectura
*recodificar 1 _ 2. _
3. _ *recodificar 4. -
*recodificar 5. . 6. -
*recodificar 7 - *recodificar 8. -
9 _ *recodificar
*recodificar 11. _
13. .
*recodificar 15. .
17. _ *recodificar
19. *recodificar

Autoconcepto puntuacién original
Valor puntuacion original
Puntuacién original total de la escala (autoconcepto y valor)
Porcentaje puntajes Autoconcepto
Valor

Escala total
Comentarios

Fecha de recepcion: Agosto de 2016.

Fecha de aceptacién: Julio de 2017. !



